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Objetivo do Capitulo

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o método materialista histérico-dialético,
suas principais categorias teéricas e exemplos de pesquisas com foco na area da Informatica
na Educacao. Ao final da leitura deste capitulo, vocé deve ser capaz de:

e Conhecer os objetivos e os conceitos basicos que fundamentam o método materialista
historico-dialético;
e Compreender a importancia da analise qualitativa de problemas de pesquisa ligados a

Educacéo;

e Analisar a aplicacdo do método ao seu problema de pesquisa.
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Vejao Ué, mas em seu aplicativo, qual
aplic.ativo o meu papel? nao |Ihe parece
maneiro que uma contradigao: fazer um
desenvolvi sistema para educacdo sem =\
p:[ﬁ:;:a contar com um professor? Vocé nao considera o professor historicamente
Wil importante como mediador no processo de
Aprenda N aprendizagem? Seria importante vocé conhecer
czcir;\iego melhor a complexidade do cotidiano escolar em

sua totalidade... sugiro que faca uma pesquisa
qualitativa no contexto da minha sala de aula...
vocé vai descobrir coisas que nem imagina

=

Como assim?
Nao quero
estudar
sem uma
professora

Era uma vez... um estudante de doutorado chamado Hilério Valente que tinha
formacao inicial e mestrado na area da Computagdo, mais especificamente com
atuacdo no nicho de desenvolvimento de software, inclusive, seu mestrado era na
area de sistemas inteligentes. Hilario gostava de ver a computacdo aplicada.
Entretanto, seu foco era sempre a aplicacdo da tecnologia para desenvolver um
produto sem considerar os contextos socioculturais em que seriam concretizados.
Era hilario como Hilario ndo pensava o uso de suas aplicagbes de maneira
contextualizada e realista. Por algumas vezes, suas solugdes pareciam um peixe
fora d’agua. Num determinado momento, Hilario teve por missdo propor uma
solugdo para uma situacéo educacional diferenciada, tanto no quesito de usuérios
quanto de hostilidade geogréfica e condicBes fisicas da escola. Hilario foi
confrontado com sérias questdes educacionais contraditrias que envolviam
aspectos humanos, sociais, metodoldgicos e até infraestruturais. Essa situagédo
desencadeou a percepcao de que s6 a aplicacdo da tecnologia néo resolveria. Ele
precisou pensar as contradi¢cdes para compreender a origem do problema e como
cada situacdo interna daquela escola estava relacionada e, assim, propor uma
solucdo. Com essa experiéncia, Hilario Valente pode perceber um pouco da perda
que havia quando propunha solucGes descontextualizadas da realidade concreta,
pois, situacfes educacionais sdo marcadas por relagbes humanas carregadas de
contradicBes que ndo podem ser percebidas com o primeiro contato, divergindo,
também, de um contexto a outro.



1 A pesquisa em Informatica na Educacéo

A Informética na Educacdo (IE), enquanto area de pesquisa cientifica ainda em
construcdo, ou seja, em busca de consolidacéo, credibilidade da comunidade em geral e
respeito académico, busca aprimorar o rigor e a amplitude de seus trabalhos a partir da
qualificacdo de suas pesquisas, sendo este e-book uma das acGes em funcdo desse
objetivo.

Em certa medida, a area da IE pode ser comparada com o campo de pesquisas da
Educacdo Matemética, pois também é nova e tem seu sentido a partir das relacdes entre
duas grandes areas: a Educacdo e a Matematica. Entretanto, a IE € um campo ainda
mais complexo. Em termos quantitativos, por exemplo, ndo hd como limita-la a duas
areas. E quase sempre a informatica, a educacdo e outra area especifica ligada a
educacdo ou a gestdo. Por exemplo, 0 uso de jogo digital no ensino de quimica no
ensino meédio. Isso é educacdo, na area da ciéncia quimica e a informatica como
possibilidade pedag6gica. Outros exemplos: licenciatura em artes visuais a distancia,
software educativo para aprendizagem dos conceitos geograficos de latitude e longitude.
Temos, portanto, na area da IE, a Informatica e a Educacdo como grandes areas,
envolvendo diversos outros campos de pesquisa. Desse modo, é complexo falar de
metodologia de pesquisa para a area da IE porque ela é, no minimo, multidisciplinar.
Por outro lado, é necessaria a discussdao e a busca pelo rigor cientifico visando
aprimorar as contribuicdes e a consolidacéo da area no mundo cientifico.

Pelo fato da Informatica ter sua origem nas Ciéncias Exatas e ser relacionada a
proposta de solucbes para outras areas, observa-se, com frequéncia, no campo de
pesquisa da IE o uso de métodos quantitativos. Observa-se, também, a utilizacdo de
métodos que focam no controle do desenvolvimento, da testagem e da mensuracdo do
desempenho de uma solugdo. Por um lado, é conveniente devido ao seu rigor e sua
precisdo. Por outro, podem deixar inacessiveis fatos interessantes, dificeis de serem
mensurados.

A associagdo com a Educacéo coloca em relevo uma dimensdo mais subjetiva de
alguns fenbmenos pesquisados que tém outros aspectos a serem considerados, além
daqueles quantitativos ligados ao funcionamento técnico e estrutural de uma solucao.
Ha pesquisas da IE que nédo se referem somente a producéo técnica de dispositivos, mas
tém relacdo com niveis e qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Assim, é
relevante conhecer uma logica de pesquisa que agregue outras formas de contribuicéo,
tanto para a comunidade em geral quanto para a académico-cientifica.

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que ndo se trata de alijar métodos
quantitativos, mas de congregar uma abordagem qualitativa visando, dentro do possivel
para manter o rigor cientifico, aproveitar as benesses de cada caso. Os problemas de
pesquisa refletem seu referencial tedrico e a resposta ao pressuposto, sendo
inconveniente a oposi¢do entre abordagens quantitativas e qualitativas. N&o se trata de
incapacidade de uma ou outra. Porém, ha problemas para os quais 0s quantitativos, além
de serem Uteis, sdo imprescindiveis, valendo o mesmo para os qualitativos.



Muitas pesquisas da IE demandam diferentes formas de analise porque se
relacionam com especificidades educacionais que sdo, intrinsecamente, um processo
social, apresentando caracteristicas dificeis de mensurar e/ou comportando-se
diferentemente conforme o contexto sociocultural. Como exemplo disto, destacamos as
investigacBes que envolvem tecnologias da informagdo e comunicacdo (TIC) ligadas a
qualificacdo de niveis de aprendizagem, metodologia de ensino, avaliacao de raciocinio,
educacéo a distancia, etc. Nesses casos, torna-se relevante uma orientagcdo qualitativa de
perspectiva critica, pois, ndo se trata apenas de uso de TIC, mas de processos
educacionais que envolvem relagcbes humanas mediadas por produtos tecnolégicos. Por
essa razdo, nao devem ser analisados apenas do ponto de vista técnico, mas devem
considerar, desde o inicio, a totalidade histdrica e social do fendmeno pesquisado.
Considerando o estreitamento das relacdes entre as duas areas principais da IE, suas
pesquisas se concretizam na e para a Educacdo e, nessa condicdo, é preciso valorizar
como as experiéncias sociotécnicas ocorrem a partir de um ponto de vista qualitativo.

Para além da inovacdo e da resolucdo de problemas locais, entende-se que a
pesquisa cientifica deve buscar analises que possibilitem avancar com a transformacao
social. Ainda que determinado tipo de pesquisa tenha mais necessidades metodoldgicas
quantitativas, isso ndo impede que haja uma orientacdo critica preocupada com as
transformacgdes no mundo educacional por parte do pesquisador. Esse fato remete ao
papel assumido pelo pesquisador enquanto tal, o que também esta ligado a compreensao
de que a educacdo ndo € um processo ja determinado, mas encontra-se em constante
transformacdo, sendo passivel de mudancas. Diante dessa realidade, apresentamos, a
seguir, os fundamentos do materialismo histérico-dialético a fim de colaborar com a
consolidacdo da area de pesquisa IE.

De onde vem essa palavra dialética?

“A palavra dialética vem do grego dialegos, que quer dizer didlogo ou polémica. Os
antigos entendiam por dialética a arte de descobrir a verdade evidenciando as contradicdes
implicitas na argumentacdo do adversario e superando essas contradi¢ces. Alguns filésofos
da antiguidade entendiam que o descobrimento das contradi¢des no processo discursivo e o
choque das opinides contrapostas era o melhor meio para encontrar a verdade. Esse método
dialético de pensamento, que mais tarde se fez extensivo aos fendmenos naturais,
converteu-se no método dialético de conhecimento da natureza, consistente em considerar
os fendbmenos naturais como sujeitos a perpétuo movimento e transformacdo e o
desenvolvimento da natureza como o resultado do desenvolvimento das contradices
existentes nesta Ultima, como o resultado da acao mutua das for¢as contraditorias no seio da
natureza. A dialética &, fundamentalmente, o contrario da metafisica.” Trecho do texto “Sobre
o) Materialismo Histoérico e o] Materialismo Dialético” disponivel em
<https://www.marxists.org/portugues/stalin/1938/09/mat-dia-hist.htm>

Para aprender mais sobre as origens do materialismo histdrico-dialético e seus
filosofos pioneiros, visite o0 site supracitado e assista ao video disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=_xFeBAu7Yww>



https://www.marxists.org/portugues/stalin/1938/09/mat-dia-hist.htm
https://www.youtube.com/watch?v=_xFeBAu7Yww

2 Fundamentos do Materialismo Histérico-Dialético

Para compreendermos o materialismo historico-dialético (MHD), é importante
entender o significado das palavras que o nomeiam. A concepgdo materialista parte do
principio de que a matéria (em sentido fisico) vem primeiro e dela decorre a consciéncia
(ENGELS, 1976). Isto é, a partir da relacdo humana com a natureza é que coisas e
relacGes sdo construidas e, por essa razdo, podem ser transformadas. Trata-se de um
método que rejeita concepgbes que ndo assumem a atuacdo do ser humano e dao carater
pré-determinado a histdria das coisas que sdo constru¢des humanas.

O MHD diz respeito a analise dos fendbmenos sociais e de seu processo historico
de construcdo na totalidade em que esta inserido. Tal processo € movimentado pelas
contradicdes e pelas mediacdes produzidas e superadas ao construir a propria historia.
Como exemplo destaca-se 0 processo de projecdo e producdo de uma cadeira
inteligente visando atender a necessidade tanto da pessoa com deficiéncia quanto do
mercado financeiro, e da academia cientifica de inovacdo. H& condicGes concretas
produzidas socio-historicamente e ha escolhas que buscam superar problemas, o que
leva a gerar outros.

Na luta pela sobrevivéncia, encontra-se a materialidade da historia humana num
contexto de lutas para producéo e continuacao de suas vidas. Assim, o desenvolvimento
da humanidade, sua historia, ndo é pré-determinado, mas construido pelos préprios
seres humanos em sua relagdo com o mundo em condi¢des concretas. Disso decorre,
também, o carater histérico do Método: a constante construgdo da histéria humana em
condicdes concretas evidenciada pelas leis dialéticas da natureza.

A dialética caracteriza-se pelo duplo movimento das relagfes internas dos
fendmenos, ou seja, as contradicbes gque movimentam o processo histérico da
humanidade dentro de uma totalidade. A exemplo disto, podemos citar a analise que
revela que as forcas do desenvolvimento produtivo na busca pela construcdo da riqueza
também levam ao empobrecimento e a degradacdo humana evidenciando as
contradicBes da totalidade capitalista na qual estamos inseridos. Em diferentes obras
como, por exemplo, A ideologia Alema (MARX, ENGELS, 1989), O capital (MARX,
2002), O Grundisse (MARX, 2011), dentre outras, pode-se conhecer as contradi¢des do
modo de producéo capitalista e aprofundar o conhecimento sobre 0 método em questao.

A ldgica dialética explica que a realidade é e ndo é a0 mesmo tempo. Ha
situacOes em que € preciso dizer “Em certo sentido, sim; mas...”, o que indica
contradicdes e partes de verdade, ndo uma verdade completa. A dialética € caracterizada
pelo estudo e pela explicacdo das contradi¢cdes existentes nos fenémenos, em vez de
evitd-las. Por essa razdo, para Lefebvre (1983, p. 88), ela é a logica “[...] ligada a uma
concepcdo cientifica (racional) da historia”, isto €, aquela que leva ao pensamento
racional das préaticas sociais. Ela busca revelar e explicar as contradi¢es ocultas que as
logicas classicas, devido aos seus limites, ndo consideram. Dizendo de outra forma, néo
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é que as contradi¢fes ndo existam, mas precisam de uma logica especifica para analisa-
las. Assim, a logica dialética engloba e amplia a logica formal para expor o
inexpressado, ndo que fosse inexpressavel (LEFEBVRE, 1983).

Segundo D’Ottaviano e Feitosa (2003), as logicas ndo classicas como, por
exemplo, l6gica nebulosa, a dialética, as paraconsistentes, dentre outras, assumem a
importancia de se estudar as aproximacOes, os paradoxos logicos e semanticos, e as
contradigdes dos fendmenos. Referem-se ndo a derrogar a logica classica, mas a
compreender que “ndo existe “uma logica”, existe, sim, uma logica melhor e mais
adequada para cada tipo de problema” (D’OTTAVIANO; FEITOSA, 2003, p. 30).

As leis da logica dialética decorrem da historia da natureza (ENGELS, 1976), a
partir do materialismo desta Ultima que se move por caminhos dialéticos. Séo elas: A lei
da transformacéo da quantidade em qualidade e vice-versa; A lei da interpenetracdo dos
contrarios; A lei da negagdo da negacao.

A lei da transformacdo da quantidade em qualidade explica que qualquer
alteracdo qualitativa produzida num objeto decorre do acréscimo ou da subtracdo da
quantidade de matéria:

Na natureza, todas as diferengas qualitativas se baseiam, seja em uma composi¢do
quimica diferente ou em diferentes quantidades ou formas de movimento (energia) ou,
coisa que acontece quase sempre, em ambas. Torna-se, portanto, impossivel modificar
a qualidade de um corpo, sem fornecer-lhe ou tirar-lhe matéria ou movimento, isto é,
sem provocar uma mudanga quantitativa no corpo em questdo. (ENGELS, 1976, p.
32).

Esta lei pode ser exemplificada nos trés casos a seguir: um curso a distancia é
considerado MOOC (Massive Open Online Courses) por se tratar de um curso aberto, o
que por sua vez implica na capacidade quantitativa de grandes nameros de alunos
poderem participar do curso; had também o caso dos calvos, 0s quais possuem essa
qualidade pela quantidade de pelo que apresentam na cabeca; por fim, tem-se 0 caso
dos produtos “light” na industria alimenticia brasileira que, para entrarem nessa
categoria, devem ter reducdo caldrica ou de nutrientes de, pelo menos, 25% em relagdo
aos valores originais (ANVISA, 1998). Assim, a qualidade implica na quantidade e
vice-versa. Uma coisa deixa de ser o que é passando a ser outra coisa, se sua matéria é
alterada.

Com relagdo a interpenetracdo dos contrarios, esta refere-se ao funcionamento
do universo como um sistema, isto é, um conjunto interligado de subsistemas em que
um afeta o outro:

Ja que todos esses corpos constituem um conjunto, ndo se pode deixar de admitir

também o fato de que eles atuem uns sobre os outros; e essa acdo de uns sobre 0s
outros € justamente o que constitui o movimento. (ENGELS, 1976, p. 42).

Toda agdo gera um efeito causal e outro contraditério. Cada elemento da
natureza vive um conflito interno entre os contrarios. Assim, as media¢es podem ser
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consequentes ou contraditorias, mas, seja quais forem, compdem a trama de cada
fendmeno.

As escolas privadas, por exemplo, parecem estar isentas dos problemas da escola
publica e de outros problemas sociais relacionados, mas na realidade ndo é bem assim.
Para citar apenas uma dimensao, apresentamos o caso da formacdo dos professores. A
maioria dos professores do Brasil sdo pessoas que frequentaram grande parte de sua
vida escolar em instituicdes publicas.

O ensino basico e as condicBes precarias fornecidos a esses professores, nos
ultimos 25 anos, lhes proporcionou uma formagéo fragil, evidenciada, principalmente,
quando estes trabalham ou estagiam em uma escola de qualidade. Tais instituicdes de
ensino, como quaisquer outras, necessitam de professores e sdo os professores oriundos
da escola publica que |4 vdo trabalhar. Dirigentes escolares declaram o quanto os
professores tém chegado a sala de aula com lacunas bésicas de conhecimento e, por essa
razdo, eles precisam investir na formacdo continuada porque, a grosso modo, nao
encontrardo profissionais muito diferentes (COSTA; BARROS, 2013). Adquela
formacdo vulneravel, ainda que passe por formacdo continuada, sera multiplicada em
algum grau. Trata-se de espirais da histéria humana, pontos de encontro e desencontros,
em que subsistemas tém interseccdes que vdo colaborar com novas solucdes e novos
problemas.

J4 a lei da negacdo da negacdo “expressa a unidade dialética que existe entre o
novo que nega ou substitui o velho” (RODRIGUEZ, 2014, p. 144). Tal lei implica na
repeticdo do velho no novo, 0 movimento entre passado, presente e futuro:

Na biologia, por exemplo, o ser humano é e ndo é num mesmo instante, na medida em
que morrem inimeras células e de forma simultanea nascem outras, se produz em um
processo de regeneragdo interna constante, com o qual o corpo se encontra num
estado permanente de nega¢do. Da mesma forma, as sociedades no processo de
transformacdo, num determinado momento historico, tém na sua génese a sua prépria
negacdo, na medida em que sdo superadas as formas de producdo por outras; trata-se
de um processo interminavel de negacGes das negacdes. (Id., p. 145)

O vai e vem que compde esse movimento evidencia a ndo linearidade do
movimento histdrico: o novo ndo é completamente novo e ele passa a ser ponto de
partida para o futuro, ou seja, a negacdo da negacdo. O conhecimento novo, isto €, a
sintese, passa a ser, novamente, sincrese, sendo ponto de partida para outras producdes.

A partir dessas leis, esclarecemos que utilizar o MHD remete a busca e a
compreensdo das contradi¢cdes entre os multiplos fatores que compdem os fenémenos
sociais em sua esséncia, ou seja, aqueles além da experiéncia sensivel:

A esséncia, chamada também de coisa em si, é objeto da dialética. Contudo, ela ndo é
imediatamente manifesta ao sujeito e sua captacdo sO é possivel através de suas
manifestacdes. [...] Por isso 0 caminho para a compreensdo da esséncia exige esforco
e, nesses termos, pode-se dizer que a ciéncia seria supérflua se esséncia e fenémeno
fossem coincidentes e ndo-contraditdrios. [...] Captar o fendmeno na sua esséncia ndo
é negar o fendmeno, mas destruir sua pretensa independéncia e ressaltar sua conexdo e
unidade com a esséncia através de oposi¢des e mediacdes. (CURY, 1986, p. 23-24).
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A realidade visivel demonstra apenas partes das reais relacdes que compdem 0s
fendmenos. Isto quer dizer que o conhecimento cientifico ndo é imediato, mas mediato.
Assim, para se conhecer os fendmenos, é preciso investiga-los segundo as categorias
constitutivas do MHD, a saber, aquelas centrais da dialética: totalidade, historicidade,
mediacdo e contradicéo.

Assim sendo, € mediante o estudo das transformacdes histdricas dos fenémenos,
analisando a relacdo dialética que ocorre, constantemente, entre a vida e a natureza
(RODRIGUEZ, 2014), que se compreende a esséncia dos fendmenos.

A contradicao e a negacgao da negacdo

“Historicamente, as mudancas ocorrem em funcdo das contradi¢cdes surgidas a partir
dos antagonismos das classes no processo de producéo e reproducéo social. [...] A dialética
€ a estrutura contraditéria do real, que no seu movimento constitutivo passa por trés fases: a
tese, a antitese e a sintese.

O processo (a superacédo dialética), ou o movimento da realidade tem o sentido de
"suprimir”, "negar", mas também tem o sentido de "conservar". A esses sentidos acresceu-se
um terceiro o de "elevar a um nivel superior'. Os exemplos a seguir podem expressar

melhor:

e Quando um homem esta esculpindo uma estatua de madeira, ele se encontra diante
de uma matéria-prima, a madeira, que depois é negada, isto &, destruida na sua forma
natural. Mas, ao mesmo tempo ela é conservada, pois a madeira continuara existindo
como matéria, s6 que modificada, elevada a um objeto qualitativamente diferente, uma
forma criada. Portanto, o trabalho nega a natureza, mas nao a destréi. Antes, a recria.

e Da mesma forma, quando enterramos um grdo de milho, ele desaparece enquanto
gréo de milho (negacao do grdo de milho) para que a planta surja como pé-de-milho; ao
crescer e produzir a espiga de milho, o pé morre e permanecem outros graos de milho.
De acordo com a concepcédo da dialética, a passagem do ser ao ndo-ser ndo é mero
aniquilamento, morte pura e simples, mas &€ um movimento para outra realidade. A
contradigdo faz com que o suprimido se transforme. [...] O movimento de exteriorizagcéo e

interiorizacao da ideia se faz por contradicbes sempre superadas em sintese que, por sua
vez, se desdobram em outras contradicbes (novas teses e antiteses).” (EGRY, 2006, p. 2-3).

3 Categorias dialéticas constitutivas do método

Cury (1986, p. 26) explica que as categorias sdo expressao conceitual que “dao
conta de certa realidade da forma mais abrangente possivel” possibilitando a
compreensdo do fendmeno pelos movimentos que vao compondo sua prépria realidade:

Essa expressdo ndo € neutra e se revela comprometida com uma determinada visdo de
mundo. Por isso, nem todas as categorias sdo igualmente valorizadas em todas as
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teorias. Ao contrario, numa perspectiva formal, a contradi¢do, por ndo ser visualizada
na realidade objetiva, ndo é também visualizada no pensamento. (CURY, 1986, p. 26).

Desse modo, as categorias séo utilizadas como instrumento de analise do objeto
de pesquisa, isto €, subvencionam o processo investigativo. Nessa linha, os fendmenos
estudados devem ser pesquisados ndo como fatos estaticos, mas na sua dindmica, como
eventos socio-historicamente construidos, influenciados e influenciadores do contexto,
visando suas possibilidades de transformagdo: “os filosofos se limitaram a interpretar o
mundo de diferentes maneiras; o que importa é transformé-lo” (MARX, 1989, p. 14).

Na perspectiva MHD, o método busca superar a centralidade restrita aos sujeitos
(subjetivismo) ou a natureza (objetivismo). Isto quer dizer que o MHD trata de superar
as posturas que adotam o0 sujeito como atuante anistorico ou como fruto de uma
determinacdo irrefutavel da realidade, revelando pelo movimento histérico das
contradicbes e mediacbes socio-histdricas, assim como a relacdo homem-natureza
constroi a historia dentro de uma totalidade. A Figura 1 ilustra esse processo nao linear
da construcdo da histéria humana e, a0 mesmo tempo, a constru¢do do conhecimento
pelo movimento tese — antitese — sintese:

__—— Totalidade ___—_

i 0 / i Conhecimento
Dla_lét'ca H 4 néo aparente
. (movimento:
: contradicao Materialismo

| Historicidade [ | sl ;
. . - mediagéo) (condigboes)

| (fato concreto)

Processo nao-linear da
—3 y ; - “..construgdo da histéria da
— v — 4 humanidade

Figura 1: Processo histérico da humanidade e do conhecimento concreto.
Fonte: Proprios autores.

Do ponto de vista de um (a) pesquisador (a), 0 que se busca revelar ao analisar
um fato concreto situado socio-historicamente € 0 movimento histérico-dialético que o
construiu, isto é, sua sintese explicativa, a qual ndo é visivel no fato concreto aparente.
Por essa razdo, pesquisadores do MHD enfatizam que o conhecimento ndo se da de
maneira imediata, mas a partir de um fendmeno concreto, o qual chamamos,
inicialmente, de concreto aparente, para alcangar o concreto pensado, isto €, o
conhecimento verdadeiro, a esséncia da coisa ou do fenémeno.



Diante do exposto, a categoria historicidade da énfase a interacdo entre seres
humanos concretos e a natureza no desenvolvimento da historia, ou seja, a historia é
construida, mediada pelo trabalho humano com a natureza, em busca de superar as
contradicOes resultantes de processos historicos anteriores. Assim, 0 homem constroi
sua historia de maneira dependente das condi¢Ges socio-histdricas com as quais se
depara. Ha& controle (o que, para que) e condi¢bes (como) para producdo de uma
determinada tecnologia, por exemplo.

A totalidade remete a caracteristica de que todo fendmeno esta inserido dentro
de uma totalidade que exerce sobre ele influéncias que, por sua vez, vao desencadear
acOes correspondentes e de resisténcias. Analisar um objeto de pesquisa fora da
totalidade implica em desconsiderar mediacdes de amplitudes maiores como, por
exemplo, as politicas, as realidades sociais, etc. Em outras palavras, significa ignorar
mediacOes anunciativas de contradices que compdem a sintese multideterminada
explicativa de cada fendmeno como se ele fosse ali, localmente e isoladamente,
produzido em uma redoma.

A contradicdo é o fundamento da dialética. Cury (1986, p. 27) explica que ela é
“o momento conceitual explicativo mais amplo, uma vez que reflete 0 movimento mais
originario do real. [...] E o préprio motor interno do desenvolvimento”. Para o MHD as
contradicBes ocorrem a partir dos movimentos histéricos. Assim, desconsidera-las
significa falsear a realidade concreta como se ela fosse sempre igual, constante e ndo
mediada pelas condi¢bes socio-histéricas. O MHD requer que as contradicGes sejam
buscadas, evidenciadas e explicadas, com vistas a construir uma sintese explicativa do
fendmeno.

A mediacdo é a categoria que explica a ndo imediatez do conhecimento
verdadeiro, seja para conhecimento de um fendmeno ou para a consciéncia. O
conhecimento aparente pode ser imediato, embora o verdadeiro ndo o seja. Para o
verdadeiro, é preciso ir além do sensorial e buscar as relacbes com a totalidade socio-
historica. “Sem as mediac¢des as teorias se tornam vazias e inertes...” (CURY, 1986, p.
44), pois elas tratam de evidenciar as relagbes internas, causais e opostas,
dialeticamente, de modo a explicar o movimento real do fendBmeno concreto.

Vejamos um exemplo concreto da relevancia dessas categorias: a partir de
estudos empiricos, 0 ovo, por muitos anos, foi considerado, um vildo da alimentacdo
saudavel devido a significativa quantidade de colesterol em sua gemas. A medida que 0s
estudos a respeito prosseguiram, incluindo a valorizagdo das caracteristicas socio-
historicas do individuo nas pesquisas, houve progressos no conhecimento referente a ele
e, atualmente, conforme variaveis, ele é, at¢ mesmo, indicado para prevencdo de
doencgas coronarianas. Foi evidenciado que ndo basta o estudo empirico categorizar o
alimento porque a questdo de ser bom ou ruim, na verdade, depende da relagdo de quem
e em que condigdes se consome (AGUIAR; ZAFFARI; HUBSCHER, 2009).

A partir do conhecimento das categorias centrais da dialética, é importante
elucidar que elas sdo um conjunto de instrumento de analise dos fenémenos
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investigados por meio do MHD. Entretanto, considerando a prépria historicidade do
método, destaca-se que “s6 adquirem real consisténcia quando elaboradas a partir de um
contexto econémico-social e politico, historicamente determinado, pois a realidade néo
¢ uma petrificagdo de modelos ou um congelamento de movimentos” (CURY, 1986, p.
21). Isto quer dizer que, conforme o momento historico-social do fendmeno, outras
categorias tedricas do método podem ser necessarias para sua explicacao, pois 0 MHD
tem a prética pensada como fundamento da verdade.

Concreto aparente x Concreto pensado

Embora o concreto visivel e aparente ndo seja o conhecimento verdadeiro, € a partir
dele que podemos alcancar este Ultimo. Ao analisar sucessivamente o concreto aparente em
suas relacbes, ou seja, na sua totalidade e historicidade buscando as contradicdes e
media¢des que o compde, saimos do pseudoconhecimento para o conhecimento real:

[...] o pseudoconceito se parece tanto a um verdadeiro conceito, como a baleia a um

Peixe. Porém, se recorremos a “origem das espécies” das formas intelectuais e animais, néo
duvidamos em incluir o pseudoconceito no pensamento por complexo, como incluimos a
baleia entre os mamiferos (VYGOTSKI, 2001, p. 149, grifo do autor).

Assim, ndo se trata de negar o aparente, mas té-lo como ponto de partida empirico.
Ele é parte do conhecimento imediato.

4 A pesquisa orientada pelo método materialista historico-dialético

A adocdo das categorias dialéticas leva a necessidade do estudo de alguns pares
tedricos que, em outras matrizes de conhecimento, sdo considerados disjuntivos.
Entretanto, sendo a dialética a l6gica que analisa as mediacdes e contradi¢cdes dentro da
historicidade e totalidade do fenémeno, nela, tais pares se implicam e se completam,
sendo esta compreensdo necessaria para a utilizacdo do MHD. Sédo eles: abstrato-
concreto, parte-todo, teoria-pratica, singular-universal e mediato-imediato.

Abstrato e concreto representam niveis de conhecimento:

O verdadeiro concreto nao reside no sensivel, no imediato. O sensivel &, num certo
sentido, a primeira abstracdo. [...] A sensacdo atinge seres individuais e ndo 0s
apreende isoladamente, mas ja num conjunto, numa relacdo pratica com o sujeito
ativo. O sensivel é também, num outro sentido, o primeiro concreto - e,
simultaneamente, num outro sentido, o primeiro grau de abstracdo. [...] Convertem-se
incessantemente um no outro: o concreto determinado torna-se abstrato; e o abstrato
aparece como concreto ja conhecido. Penetrar no real é superar o imediato - o
sensivel - a fim de atingir conhecimentos mediatos, através da inteligéncia e da razéo.
(LEFEBVRE, 1983, p. 111-112).

Pelo MHD, os fendmenos s6 podem ser explicados a partir de algo real, no
sentido de empirico, constituindo um processo de conhecimento muito referenciado por
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movimento da aparéncia a esséncia, ou movimento do concreto aparente ao concreto
pensado, ou, ainda, do abstrato ao concreto. Movimento devido as sucessivas reflexdes
e aproximacdes, a partir desse primeiro aparente que vai ao pensamento, onde é
reelaborado teoricamente e, entdo, volta-se ao concreto, mas, agora, com um outro nivel
de abstracdo. A construcdo das relagdes estruturais internas do objeto acontece por meio
de processos de abstracdo, a partir do concreto aparente, mas ndo limitados a ele. Na
medida em que séo aprofundadas as analises em busca das mediacGes e contradi¢des, se
aproxima mais da realidade concreta, 0 que seria 0 concreto pensado. Para isso, deve
haver movimentos de pensamento da pratica a teoria, da teoria & préatica, da parte (o
fendmeno), do presente ao passado, do singular ao universal e vice-versa, para todos
esses movimentos, visando conhecer o objeto real, ou seja, seu conjunto.

O fenbmeno é uma parte do todo, mantendo aspectos do todo e aspectos
singulares. O todo ndo € mera juncdo das partes, mas as partes com suas relacGes,
diretas e de oposicdo. Assim, o abstrato, isto €, o concreto aparente, ndo € ainda a
verdade, embora a contenha. Por essa razao, ele é e ndo é simultaneamente.

O elemento que faz oposicdo a pratica, remetendo a outro par conceitual
frequentemente utilizado de forma disjuntiva, é a teoria. Entretanto, o MHD evidencia a
inautenticidade dessa disjuncéo: nao existe atividade tedrica sem inspiracao concreta e
nem atividade pratica sem a tedrica: “[...] a atividade prépria do homem ndo pode
reduzir-se a sua mera expressao exterior, e que dela forma parte essencialmente a
atividade da consciéncia” (VAZQUEZ, 2011, p. 225). Entdo, ndo existe atividade
pratica que ndo demande atividade tedrica por mais que, visivelmente, aquela apareca
mais do que esta. Nesse sentido, o MHD tem a praxis como critério de verdade, isto é,
a pratica pensada, a confrontacdo da teoria com fatos, e fatos como fundantes das
teorias.

A respeito do par singular-universal, cabe destacar que o singular ndo existe em
si e por si, mas em relacdo a algum universal e este sO existe quando se concretiza no
singular (LEFEVBRE, 1983). Assim, os fenémenos sociais, que sdo pesquisados,
representam apenas uma situacdo singular que se relaciona de diversas formas com
outros fendmenos, todos colaboradores e conflitantes entre si, por meio das maultiplas
mediacgdes determinadas pelas relac6es sociais do contexto onde estéo inseridos.

No que se refere ao mediato e imediato, retomamos a categoria da mediagdo
representada pelas relacGes internas construidas que colaboram para que casos
singulares sejam construidos. Assim como a aparéncia e a esséncia, a teoria e a pratica,
0 mediato e 0 imediato sdo relacionados por meio de relagdes causais e contraditorias
que explicam cada fato na sua esséncia. A explicagdo da esséncia da coisa pesquisada
ndo e vista no imediato, instantaneamente, uma vez que o imediato é apenas uma parte
do conhecimento mediato. Sem se limitar ao imediato, parte-se dele para buscar o
conhecimento ndo aparente, ou seja, as relacdes internas que explicam os fatos. O
conhecimento verdadeiro esta além do aparente.
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Pode-se dizer, portanto, que a pesquisa busca, na perspectiva dialética, o
conhecimento mediato, ou seja, a esséncia. Este, por sua vez, realimenta 0 movimento
servindo de guia da pratica e podendo ser novo ponto de partida para a busca de maior
profundidade sobre aquele conhecimento: “Trata-se de um conhecimento mediato.
Conquistado, adquirido e assimilado, esse conhecimento torna-se o meio de adquirir
novos conhecimentos” (LEFEBVRE, 1983, p. 107).

Diante do exposto, apresenta-se, no Quadro 1, um paralelo entre o conhecimento
empirico e o conhecimento a partir do MHD:

Conhecimento empirico
Derivado restritamente do sensorial.

Atua com apenas dados sensoriais captados
diretamente do objeto.

Descrigdo de diferencas e semelhangas.

Busca, pela imagem, linguagem, observacdo de
atributos exteriores, comparagdo de propriedades
comuns dos objetos, sua classificacéo.

Os objetos de conhecimento sdo tratados
isoladamente, individualmente.

O pesquisador € um observador,
considerado externo a pesquisa, neutro.

isto 6,

Conhecimento dialético

Derivado da busca das relacdes internas da atividade
pratica buscando captar as conexdes entre 0s
fendmenos para captar a esséncia.

Busca contradicOes, conflitos, contrastes situando o
fendbmeno no contexto e na totalidade.

N&o visa apenas a descricdo dos fendmenos, mas a
descoberta das relacdes do objeto com o todo.

Busca o processo de constituicdo do conceito. O
objeto é observado enquanto se transforma, no seu
movimento histérico.

Os objetos de conhecimento sdo analisados
considerando as partes e o todo, o singular e o geral
buscando relagdes explicativas.

O pesquisador ndo é neutro ou sé observador, é
analista critico, a partir de condicbes concretas

buscando evidenciar relagdes ndo aparentes.

O conhecimento é ordenado hierarquicamente O conhecimento é sintese explicativa
com base em caracteristicas formais. multideterminada evidenciando relagdes que levam o
objeto a ser como é.

Quadro 1: Relacdo comparativa entre os conhecimentos empirico e dialético.
Fonte: Adaptado de Lib&neo (2009).

Em sintese, a diferenca entre o conhecimento empirico e o dialético esta no
processo de analise do objeto de forma critica, buscando sua esséncia por meio da
evidenciagdo das contradi¢cbes e das mediagcdes que ddo movimento e constroem a
historia. O estudo dialético vai além das aparéncias.

4.1 A metodologia da pesquisa: do planejamento a execugao

Para aprofundar nas questbes operacionais da pesquisa, € importante fazer
algumas observacGes a respeito das questdes de método e metodologia. Sendo a IE uma
area imbricada com a Educacéo, faz-se necessario conhecer um pouco sobre a pesquisa
desta dltima. No campo de pesquisas educacionais, ha recorrentes problemas
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relacionados aos seus produtos e aos seus fundamentos (GATTI, 1992, 2001,
FRIGOTTO, 2010; SANCHEZ GAMBOA, 2007). Parte desses problemas afetam a
credibilidade e a relevancia das pesquisas. A maioria deles se refere ao pouco dominio
dos instrumentos e técnicas de pesquisa em educacdo, com por exemplo: problema mal
formulado, manipulagdo inadequada de dados, interpretagdes rasas, falta de dominio do
referencial tedrico, dentre outras caracteristicas destacadas pelos autores supracitados.

A falta de rigor metodoldgico leva a frageis contribuicdes para o campo da
pesquisa e para comunidade em geral. Além disso, dificulta a composicdo de propostas
de intervencdo e, mormente, colabora pouco para com a consolidacdo da érea.
Considerando isto, seguimos a concepc¢do europeia de pesquisa, criticamente orientada
e, portanto, método e metodologia ndo coincidem:

Por método entende-se a compreensdo ampla e articulada da qualidade da relag&o entre
sujeito e objeto na producdo do conhecimento. A metodologia, por sua vez, refere-se a
organizacdo racional da investigacdo, as decisdes especificas, tomadas e justificadas no
contexto de uma determinada perspectiva de pesquisa. (SOUZA; MAGALHAES;
SILVEIRA, 2014, p. 242).

Nesse sentido, até este momento, neste capitulo, demos énfase ao método MHD,
informando seus objetivos e fundamentos para que orientem o pesquisador do campo da
Informatica na Educacéo a conduzir, criticamente, suas pesquisas. Por se tratar de uma
area multi e interdisciplinar, ela ndo s6 herda alguns problemas da pesquisa educacional,
como apresenta outros desafios a partir das suas interrelagdes com campos diversos. Por
outro lado, dado seu estreitamento com o campo da Informatica, apresenta, constroi e
consolida outras formas de metodologia.

Quanto as possibilidades de operacionalizacdo metodoldgica da pesquisa
orientada pelo MHD, destacamos que, sem perder de vista os principios dialéticos para
uma pesquisa que objetiva a transformacdo social, os procedimentos investigativos
podem ser os mais variados. A exemplo disto, pode-se citar as pesquisas de Cedro
(2008), Souza (2013), Costa (2015), dentre outras, as quais utilizaram diferentes
instrumentos de coleta de dados, orientando-se pelos principios da l6gica dialética.

A postura do MHD como método, mostrando que ha possibilidades diversas de
metodologia, demonstra a falsa dicotomia entre as matrizes do conhecimento, uma vez
gue o MHD pode utilizar de procedimentos quantitativos e qualitativos, desde que
observe, ja a partir da construcdo do problema de pesquisa, 0s principios dialéticos.
Segundo Rey (2002), a construcdo da informagéo na pesquisa qualitativa ndo se apoia
tdo somente na coleta de dados, pois tal construgdo segue 0 curso progressivo e aberto
de um processo de construgdo e interpretacdo que acompanha todo o processo da
pesquisa.

Uma vez delineado o tema de pesquisa, deve haver um levantamento
bibliografico exaustivo sobre o mesmo, a fim de que sejam valorizados o0s
conhecimentos produzidos socio-historicamente pela humanidade e se construa,
adequadamente, o problema de pesquisa e seus instrumentos de coleta de dados. Tal
levantamento ndo comp&e uma pesquisa em si, mas trata-se de uma de suas etapas.
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Para operacionalizar a pesquisa, é possivel fazer uso de fichas de andlise,
observacdo presencial e online, filmagens, pesquisa documental, grupo focal,
entrevistas, questionarios, testes, registros de logs (rastreio do uso de um sistema
online), analises de participacdo em sistemas online, dentre varios outros procedimentos
de coleta de dados. Sdo possiveis, também, articulagcbes com estudos de caso, técnicas
historiogréaficas, estudos etno/netnograficos, etc. (SOUSA, 2014).

No que diz respeito a andlise dos dados, etapa posterior as coletas, deve-se
pensar as categorias de analise, partindo da mais simples a mais complexa, para
perceber a totalidade do fendbmeno por meio das relagdes que o engendra e o naturaliza.
Trivifios (2009) adverte ao pesquisador para ndo estabelecer uma divisdo rigida entre
coleta e andlise de dados, pois as duas fases ndo sdo estanques, mas, sim,
interdependentes.

N&o se pode perder o foco de que o papel da analise é buscar explicar o
problema proposto. Assim, a proposi¢do das categorias de analise, referenciadas por
categorias empiricas, é tdo essencial quanto o proprio processo:

Um dos processos mais ricos da pesquisa € o desenvolvimento de categorias que
permitam conceituar as questdes e processos que aparecem em Seu Curso, 0s quais ndo
podem ser conceituados nos marcos rigidos. [...] O desenvolvimento de categorias é um
momento essencial no tipo de pesquisa qualitativa que defendemos, pois, se afirmamos
que a pesquisa representa um processo de constante produgdo de pensamento, este ndo
pode avancar sem os momentos de integracdo e generalizacdo que representam as
categorias (REY, 2002, p. 119).

Fazenda (2010, p. 22) salienta a importdncia de o pesquisador apresentar “o
compromisso por ‘ir além’ do que os livros ja falam, além das possibilidades que lhe
sdo oferecidas, além dos problemas mais conhecidos”. Frigotto (2010) acrescenta que
durante o processo de analise de dados é que sdo construidas e evidenciadas as
conexdes, mediacOes e contradicdes dos fatos que constituem o problema da pesquisa:

E no trabalho de analise que se busca superar a percepcdo imediata, as impressdes
primeiras, a analise mecanica e empiricista, passando-se, assim, do plano
pseudoconcreto ao concreto que expressa o conhecimento apreendido da realidade. E na
anélise que se estabelecem as relagdes entre a parte e a totalidade (FRIGOTTO, 2010, p.
98).
Nessa linha, evidencia-se o objeto real a medida em que suas relagdes diretas e
de contradicdo sdo estabelecidas na sua totalidade historica.

4.2 A Utilizacéo de Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao na Pesquisa

O pesquisador deve saber utilizar recursos digitais de busca de informacdo em
bases de dados — buscadores, repositdrios, diretorios, periodicos — para construir o
problema, buscar referéncias confiaveis, definir os instrumentos a serem aplicados na
pesquisa de campo e até para organizar e analisar os dados. Ndo se pode afirmar que
seja obrigatorio utilizar as tecnologias digitais de informacgdo e comunicacdo (TDIC).
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Por outro lado, a depender da natureza da pesquisa, pode haver perdas ao alijar
instrumentos que possibilitem aproximacdes melhores e mais profundas ao objeto
pesquisado. O uso das TDIC pode ser feito, atualmente, partindo da construcdo do
problema as analises. Isso quer dizer que podemos recorrer a outras fontes e formas de
pesquisa, agregando-as quando isto implicar em melhor conhecimento.

No universo cientifico ja é recorrente o uso de TDIC de acesso aberto como, por
exemplo, o Skype e o Hangouts, aplicativos gratuitos que permitem conversar com
pessoas em qualquer parte do mundo. Esses dois exemplos sdo muito utilizados para
realizar entrevistas online, individuais e coletivas. Muito utilizadas, também, sdo as
ferramentas para producéo e aplicacdo de questionarios online como o Google Forms e
0 LimeSurvey.

Os adeptos da abordagem qualitativo podem adotar o Refworks?, o Atlas.Ti?,
PQMethod® e o WebQDA?* que sdo exemplos de ferramentas para gestio das
informacdes buscadas durante o processo de levantamento bibliografico e para a analise
dos dados. O software Refworks é um gestor bibliografico online para exportacdo das
referéncias. Ele apresenta recursos para armazenar, organizar e compartilhar as
referéncias. Os demais sdo softwares, principalmente, para anélise qualitativa. Dentre
eles, o PQMethod tem a especificidade de incorporar um pacote estatistico, sendo
considerado um software de analise quanti-qualitativa (THEREZA JUNIOR, 2011).

Souza (2013), por exemplo, sob o viés do método dialético, utilizou variadas
TDIC para coleta de dados em sua pesquisa. A autora fez uso de estudo bibliogréfico,
pesquisa documental, questionario e entrevistas e, para estes dois ultimos, utilizou o
LimeSurvey. A opgdo por este aplicativo deu-se em razdo dele possibilitar analise
estatistica e grafica, publicar e coletar respostas de questionarios de maneira autbnoma,
e, assim, facilitar a andlise das informacgdes e, consequentemente, a percepcao das
contradicGes do objeto.

O uso de diferentes procedimentos de contato com a pratica concreta € em
funcdo da busca pelas mediacdes e contradi¢cbes ndo visiveis, buscando aprofundar no
conhecimento do objeto e evidenciar sua esséncia: “O ato de pesquisar deve levar o/a
pesquisador(a) a questionar o percebido e estranhar a realidade” (SOUZA, 2013, p. 112-
113). Comumente, em pesquisas orientadas pelo MHD, encontra-se a articulagéo entre
diferentes instrumentos de coleta de dados, pois todo recurso de captacdo de dados tem
seus limites. A articulacéo entre diferentes procedimentos permite que um complemente
0 outro, 0 que possibilita apurar o processo de conhecimento do objeto sob diferentes
aspectos e formas, aumentando o grau de aprofundamento e aproximacao das relagdes
diretas e de contradicdo naquela totalidade.

https://www.refworks.com
http://atlasti.com/
https://gmethod.org/resources/software/
https://www.webqgda.net/

W DN B
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4.3 O Experimento Didatico-Formativo

A pesquisa orientada pelo MHD, conforme explicado anteriormente, deve partir
de um fenbmeno empirico. Para isso, pode-se fazer uso de observacdo direta ndo
participante, de gravacOes, da analise de registros de sistemas online, etc. Dentre as
diversas possibilidades para acessar um fendmeno empirico, optamos por detalhar o
experimento didatico-formativo por apresentar maior complexidade de implementacéo e
por estar ligado a pesquisas que investigam o devir do processo de ensino-
aprendizagem.

Sao frequentes, na area da IE, pesquisas que buscam investigar as influéncias do
uso de tecnologias digitais nos processos de ensino-aprendizagem. Tais investigactes
assumem caracteristicas que as tornam de dificil quantificacdo, observacdo e
mensuracdo direta, indicando a necessidade de uma metodologia diferente das
convencionais. E relevante apresentar pesquisas que se preocupem com a real
aprendizagem quando se utiliza TDIC. E preciso ir além do desenvolvimento de novas
ferramentas, avangar em alguns tipos de anlise e mostrar contribuigdes concretas. Para
esse tipo de situacdo, o experimento didatico-formativo é adequado, uma vez que ha a
possibilidade de se testar 0 processo pedagdgico com uma nova proposta e, durante sua
execucdo, permitir também sua manipulacédo a fim de analisa-lo qualitativamente.

O experimento didatico-formativo € uma metodologia de pesquisa ancorada na
Teoria Historico-Cultural (DAVYDOV, 1988) que, por sua vez, se fundamenta no
materialismo histérico-dialético. Tal experimento envolve alto grau de complexidade
porque objetiva captar, se acontecem, como e em que condi¢des ocorrem as mudancas
cognitivas desenvolvidas durante um processo de ensino-aprendizagem.

Cabe, entdo, diferencia-lo de um experimento de ensino. Este dltimo é
fundamentado em métodos empiricos e, em consequéncia dessa base, trata-se de um
experimento pré-determinado envolvendo observacdo, descricdo e quantificacdo do
fendmeno. O experimento didatico-formativo, por outro lado, tem a perspectiva de
analisar processos de raciocinio, a partir da proposta de aula preparada e mediada pelo
professor, em suas relagcbes com sua totalidade em funcéo de buscar possibilidades de
transformac&o da pratica que investiga.

Para organizar um experimento didatico, é preciso selecionar um professor que
esteja disposto a implementar o plano de ensino segundo a organizagdo proposta pelo
pesquisador. O plano de ensino, preparado pelo pesquisador, deve especificar, com
detalhamento, a organizacdo didatica das variadas atividades e o periodo em que o
experimento ocorrerd. Normalmente, por intencionar captar progressées do pensamento,
tais experimentos ndo costumam ser curtos. As atividades, seguindo 0 método, precisam
ser elaboradas a partir do movimento do concreto aparente ao concreto pensado, do
coletivo ao individual, da sincrese para a sintese, devendo considerar contetdo e
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motivacdo. O acompanhamento do pesquisador é continuo e, a partir dos feedbacks
manifestados, o experimento pode ser reconfigurado e manipulado.

E importante considerar a conducgdo de atividades diagndsticas, no inicio do
processo, com 0 objetivo de verificar o desenvolvimento dos alunos. As analises
buscam identificar mudangas nos modos operatorios dos alunos ao resolver problemas.
Assim, acdes, tarefas em diversas formas, comentarios e interacdes entre os alunos séo
objetos de avaliagdo pelo pesquisador porque evidenciam o desenvolvimento do
processo de construcdo em nivel coletivo e, depois, individualmente.

Diante do exposto, destacamos que os esclarecimentos, aqui apresentados, a
respeito do experimento didatico-formativo sdo iniciais, devendo o pesquisador buscar
seu aprofundamento. Por fim, relembramos que é a natureza do objeto de pesquisa que
indica as possibilidades metodoldgicas adequadas a resolucdo do problema, ou seja, é
imprescindivel que a metodologia estabeleca condigbes para concretizacdo das
orientacdes do método e da resolucdo do problema pesquisado.

5 Cenario llustrativo

Depois de confrontar-se com o contexto historico-cultural diferenciado do
problema em questdo, Hilario Valente viu-se diante da necessidade de um método de
diferente que envolvesse metodologia e instrumentos, também, com perspectiva
qualitativa. Assim, ele poderia propor uma solucdo para aquele contexto com suas
particularidades.

Na busca por um método, ele encontrou o Materialismo Historico-Dialético
(MHD) e refez sua proposta de solucdo realizando os seguintes procedimentos:

e Realizou um estudo exploratorio inicial no contexto real do problema, visando
perceber as particularidades consideradas adequadas e inadequadas que
permeavam a situacéo;

e Confrontou essa modelagem local inicial com mediagdes externas, ou seja, fez
um estudo do caso especifico buscando as relagdes com sua totalidade;

e Pesquisou referenciais tedricos que tratavam do tema, tanto na perspectiva do
Historico Dialética quanto em outras, de modo a verificar diferentes visdes
inicialmente;

e Confrontou as informag6es modeladas da modelagem inicial com o referencial
tedrico e, entdo, preparou um projeto de trabalho/pesquisa que incluia: Pesquisa
documental; Aplicacdo de questionarios semiabertos a diferentes atores (de
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diferentes perspectivas) do contexto estudado; Pesquisa de analise das interagdes
realizadas pessoalmente e nos ambientes virtuais em gque se comunicavam;

e Coletou todos os dados por meio dos procedimentos anteriores;

¢ Iniciou a primeira fase de analise buscando mais profundidade e relacdes entre
eles. Com essas primeiras analises, em confronto com as categorias teoricas do
MHD, Hilario pode construir trés categorias de analise empirica: a) Tecnologias
digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC) no uso cotidiano; b) TDIC
utilizadas para/na educacéo a distancia; ¢c) Modelos de interacdo organizacional;

e Separou os dados conforme adequacéo nas categorias;

e Realizou nova andlise e a confrontou com o referencial tedrico de ordem do
MHD, em busca de encontrar as relagfes contraditorias e consequentes entre 0s
fatos que compunham a situacdo pesquisada. Esse movimento de confronto
também englobou a totalidade do fenbmeno num devir que, a cada iteracdo de
andlise, buscava-se evidenciar relagdes mais profundas para compor a sintese
explicativa do mesmo;

e Construiu sua sintese explicativa em nivel aprofundado de compreensdo, apds
entender e explicar o fenémeno a partir do confronto entre dados empiricos e as
teorias. Assim, evidenciou as mediagGes e contradigdes que compunham o
fendbmeno da forma como ele se apresentava. Por conseguinte, sua sintese
subsidiou a construgéo de propostas de transformacao adequadas ao caso.

Com essa experiéncia, Hilario percebeu a perda que havia ao propor solugdes
descontextualizadas da realidade concreta e de maneira fixa para diferentes casos, sem
considerar as variaveis socio-historicas. Contudo, ele aprendeu a utilizar o MHD e
passou a adota-lo para além das aplicacdes profissionais: utiliza também como método
de pensar e refletir sobre as situacdes e fatos em geral que se depara, tomando muito
cuidado com a aparéncia. Agora, Hilario busca descobrir as causas relacionais e as
contradicGes dos sistemas antes de apresentar uma compreensao.

6 Resumo

O MHD ¢é um método que tem, em seu cerne, a filosofia da praxis (a pratica
pensada) visando a transformacdo da pratica social. Trata-se de um método
fundamentado na dialética da natureza, ou seja, a materialidade reside no fato de a
historia humana ndo ser pré-determinada, mas construida pelas acGes da prépria
humanidade em suas tentativas de sobrevivéncia. As leis da natureza que fundamentam
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a logica dialética sdo: Lei da interpenetracdo dos contrérios, Lei da negagdo da negacao
e Lei da transformacdo da quantidade em qualidade.

Essas leis ddo origem as categorias centrais da logica dialética: a totalidade, a
contradicdo, a mediacdo e a historicidade. Tais categorias devem orientar todo o
processo e 0s produtos da pesquisa, pois buscam a esséncia do objeto pesquisado. Essa
esséncia parte de um fenbmeno empirico conhecido por concreto aparente. Ela é o
concreto pensado que evidencia as relagdes internas (mediagdo e contradicdo) que
compdem o objeto de pesquisa. SO pode ser encontrada a partir da exploracdo da
historicidade do objeto com movimentos que confrontam o fendmeno com sua
totalidade, a teoria e 0 empirico, o passado e o presente. Esse processo é conhecido pela
espiral do conhecimento, pois, a cada iteragéo, encontra-se mais profundamente o objeto
trazendo elementos novos e velhos daquele objeto.

A adocgdo do referido MHD implica, independentemente dos procedimentos
metodologicos adotados, que haja analise critica desde a constru¢do dos objetivos de
pesquisa até as analises dos dados uma vez que entende o conhecimento em funcéo de
transformacdes sociais. A partir disso, apresentamos a diferenca entre meétodo e
metodologia, sendo esta Gltima os procedimentos de operacionalizacdo da pesquisa e, 0
primeiro, a relacdo entre sujeito e objeto pesquisado. No caso do MHD, importa a
relacdo entre sujeito e objeto, entendendo que sujeitos ndo sdo pré-determinados e nem
produto da natureza, mas produto da relacdo dialética entre eles.

Para a operacionalizacdo da pesquisa pelo MHD, foi destacado, entdo, o
necessario inicio da pesquisa a partir de um fenbmeno concreto. Dentre as diversas
possibilidades de procedimentos metodoldgicos, incluindo as TDIC ou outras similares
aos de métodos quantitativos, importa ao pesquisador se orientar pelos principios
dialéticos desde a construcdo do problema até os resultados. Ressaltamos que é a
natureza da pesquisa que indica sua metodologia, pois ha problemas de pesquisa que
ndo prescindem ora de abordagem quantitativa ora de qualitativa. As metodologias,
queremos dizer os procedimentos de operacionalizacdo da pesquisa, ndo sao exclusivos
de um método. Contudo, ha procedimentos que ndo atendem as orientacbes do método
devendo, portanto, que haja dominio do mesmo, bem como conhecimento do problema
e seu contexto para uma proposta metodolédgica adequada.

Apresentamos uma metodologia especifica do MHD para pesquisas que buscam
avaliar graus de aprendizagem. Trata-se do experimento didatico-formativo cuja
metodologia é adequada para avaliar as influéncias das tecnologias nos processos de
formagéo, uma vez que possibilita acompanhar a aprendizagem dos alunos a partir das
relagOes entre a atuacdo do professor, as condi¢cdes em que se concretiza (quantidade de
alunos, recursos fisicos e digitais utilizados, conhecimento do professor, etc), e 0
planejamento do processo de ensino.

Para andlise dos dados, explicamos que, além das categorias teoricas dialéticas
orientadoras da pesquisa, devem ser construidas, ao longo da mesma, as categorias de
analise dos dados empiricos. Estas ultimas, derivadas da relacdo com objeto durante a
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pesquisa, orientam as andlises para a produgdo do conhecimento, cada vez mais
profundo, buscando relagGes internas ndo visiveis, conforme mostrado na Figura 2.

Filesofia da praxis (pratica pensada)

~ Historicidade Totalidade

-~ Método materialista

. historico-dialético Contradigdo
N
Tipo de Pesquisa - ologia . .
RN - Concreto Pensado Categorias Tedricas
~ (Conhecimento Verdadeiro)
Mediagéio

Procedimentos de Coleta de Dados
Categorias Empiricas (de andlise)

Figura 2: Mapa conceitual do materialismo histérico-dialético.
Fonte: Proprios autores.

Por fim, colocamos em relevo que adotar o MHD como norteador de producdes
cientificas implica assumir uma postura critica para o desenvolvimento humano em
geral. Em se tratando da IE, a ado¢do do MHD implica uma postura critica para com o
desenvolvimento de solucdes para com o0s usos e aplicacbes de TDIC de maneira
universal. Isto quer dizer que ndo se deve incorrer no determinismo tecnoldgico, mas
devemos realizar analises contextualizadas socio-historicamente, reconhecendo
potencialidades e limites.

7 Leituras recomendadas

e O motivo e a atividade de aprendizagem do professor de matematica: uma
perspectiva histérico-cultural (CEDRO, 2008). Nesta tese, vocé encontrara um
exemplo completo e detalhado do experimento didatico-formativo, além da
explicacdo geral da pesquisa orientada pelo materialismo histérico-dialético.

e Metodologia da pesquisa educacional (FAZENDA, 2010). Neste livro, €
possivel estudar os fundamentos filoséficos do materialismo histérico-dialético e
compreender sua relevancia para pesquisas ligadas a Educacao.
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Educacdo profissional técnica a distancia: estudo da mediacdo docente no
modelo da Rede e-Tec Brasil na rede federal (COSTA, 2015). Por meio desta
tese, € possivel estudar uma pesquisa completa orientada pelo MHD.

Formacdo docente para inclusdo digital via ambiente escolar: O PROUCA em
questdo (ECHALAR, 2015). Esta tese apresenta o uso do MHD num tema com
foco politico-pedagogico.

8 Artigos exemplos

Docéncia online: Trabalho pedagdgico mediado por tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (ARAUJO, PEIXOTO, 2016). Este artigo aborda o
conceito de docéncia online. Orientado pelo materialismo histérico-dialético, se
destaca pela critica intensa que busca qualificar a pratica com uso de TDIC.

A evasdo em cursos técnicos a distancia. (COSTA, SANTOS, 2017). Este artigo
trata do problema da evasdo estudantil em cursos técnicos a distancia da Rede e-
Tec. Apresenta andlise qualitativa orientada pelo MHD, mostrando também sua
relacdo com aspectos quantitativos da pesquisa observados na metodologia
empregada.

O ensino de quimica por meio de oficinas tematicas com uso de tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo (GONDIM et al, 2017). Este texto
apresenta analise qualitativa de experimento pedagdgico utilizando laboratorio
de informética e outras ferramentas digitais. Sua leitura é importante porque
destaca pontos de conexdo e correlacdo que ndo sdo explicitos por meio de
abordagens quantitativas de orientacdo neutra por parte dos autores.

9 Cheklist

O MHD tem em seu cerne andlises qualitativas que buscam evidenciar

contradicbes e mediagdes entre fatos. Além disso, assume a ndo neutralidade do
pesquisador, isto &, o pesquisador é compreendido dentro da totalidade do mundo como
um ser que participa, transforma e é transformado pela sua relacdo dialética com a
natureza. Considerado isto, ressalta-se que, apesar de pressupor uma organizagao para a
pesquisa, isto ndo impede retornos nem a reorganizagdo da mesma, desde que
devidamente explicado na exposic¢do da pesquisa. Sendo assim, para aplicar o MHD na
construgéo de conhecimento cientifico supde-se cinco momentos principais logicamente
construidos. S&o eles (GUIMARAES; NEPOMUCENO, 2009):
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o 1° momento: definicdo de temética a ser investigada e investigacao
inicial;

o 2° momento: elaboracdo de um plano em que o pesquisador define o
universo tedrico e empirico em que devera construir o processo de
investigacéo;

o 3° momento: obtencdo dos dados por meio de entrevista, questionarios,
observagdo, documentos, etc. Depois transformar os dados em
evidéncias por meio de analise de conteudo, de discurso ou outro tipo;
criacdo das categorias de analise;

o 4° momento: descricdo, exemplificagdo e compreensdo do objeto
estudado;

o 5° momento: producdo cientifica/construcdo da sintese e comunicacao
dos resultados.

A Figura 3, logo abaixo, detalha os momentos supracitados:

Elaborar planc
de pesquisa

Definir
termatica a ser

Fazer

Aprofundar estudo
levantamento

do referencial

i - o s tedrico e .
investigada bibliografico empirica tedrico
¥
T — Y ¢ Meorroaor e
Analizar dados Descrever
— aumentando a Construir objeto; Fazer | Elaborar/reelaborar
profundidade; [*® categorias [ andlize inicial do| /testar instrumentos
Procurar relagies € empiricas material de coleta de dados
contradiges. coletado.
i TR
e T— FEr—vrm— Sinteze revela
Confront Explicar Caonstruir mediasiies &
ref::e?c?alagecéurl?go B » relagbes e < > sintese contradigdies que
contradigdes explicativa explicam o
fendmena?
Néo
Sim

Figura 3: Fluxograma dos momentos principais de pesquisa orientada pelo MHD.

10  Exercicios

10.1 Rodriguez (2014, p. 145-146) explica que “as referidas leis [da dialética] sdo
proprias da vida humana e da natureza, sdo dialéticas e estdo em constante movimento.
[...] Apresentam avancgos e retrocessos, transitam desde o geral para o particular e sua
relacdo inversa. O movimento dialético da historia é espiralado, de forma que cada
estagio historico da lugar a outro com um nivel de aprofundamento e complexidade
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maior, carregando retrocessos e avangos proprios do devir histérico”. Analise esse
trecho segundo os fundamentos do MHD e escreva uma sintese integrativa entre eles.

10.2 Leia o fragmento retirado da dissertacdo de Souza (2013, p. 165) e represente
graficamente, por meio de mapa conceitual, as categorias tedricas do MHD
evidenciadas no referido trecho.

A influéncia sobre a forga de trabalho da/do bibliotecaria(o) - documentalista.
A economia de tempo e a agilidade no processo de trabalho proporcionada
pelas novas tecnologias € revertida em execugdo de maior ndmero de
atividades, efeito do sistema da acumulacdo flexivel. Tecendo algumas
consideracOes sobre o trabalho da bibliotecaria e do bibliotecario no IFG é
importante destacar que: a natureza do trabalho bibliotecario modificou
conforme evoluiu historicamente: a organizacéo do conhecimento antes e pos
introducdo de novas tecnologias sdo formas de trabalho completamente
distintas, apesar de o produto ser 0 mesmo. Tomemos, como exemplo, 0 caso
da/do bibliotecéria(o): antes os usuarios tinham acesso ao trabalho da/do
bibliotecaria(o) indo a biblioteca, era a Unica possibilidade. Com a introducéo
das novas tecnologias, a apropriacdo do trabalho da/do bibliotecéria(o) o
alcance é virtual. Em termos de bibliotecas virtuais, € possivel que a
introducdo de tecnologias excluam a figura da/do bibliotecéria(o) fisicamente
presente, por meio de androides, software, instru¢cdes programadas; quando
isso ndo ocorre (principalmente pela dificuldade de material) hd outras
estratégias bastante comuns que, se ndo excluem a/o bibliotecéria(o),
reduzem a sua atuagdo a um trabalho desqualificado, através da fragmentacéo
do trabalho e da multifuncionalidade.

10.3. O link <http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/733> da
acesso a tese de Costa (2015). Faca leitura do Capitulo 3, referente a metodologia de
pesquisa empregada pela autora, identifique as categorias de analise utilizadas, explique
como foram construidas e cite um trecho de anélise em que uma contradicdo é exposta.
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